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[can] call upon the state in the same breath to use violence in putting
down the strike”.?

A educagdo como pritica da dominagio, que vem sendo objeto
desta critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, 0 que pretende,
em seu marco ideolégico (nem sempre percebido por muitos dos que a

realizam), € doutrin-los no sentido de sua acomodagio ao mundo da_

Opressdn. Ao denuncii-la, nio esperamos que as elites dominadoras
renunciem a sua prética. Seria demasiado ingénuo esperd-lo. Nosso ob-
Jetivo € chamar a atencio dos verdadeiros humanistas para o fato de que
eles nio podem, na busca da libertacdo, servir-se da concepcio “bancs-
ria”, sob pena de se contradizerem em sua busca. Assim como também
nio pode esta concepgiio tornar-se legado da sociedade opressora i
sociedade revoluciondria.

A sociedade revoluciondria que mantenha a prética da educacio

| “bancdria” ou se equivocou nesta manutencgio ou se deixou “morder”
j pela desconfianca e pela descrenga nos homens. Em qualquer das hipé-
| teses, estar4 ameacada pelo espectro da reagfo.

Disto, infelizmente, parece que nem sempre estdo convencidos
0s que se inquietam pela causa da libertagdio. E que, envolvidos pelo
clima gerador da concepgiio “banc4ria” e sofrendo sua influéncia, ndo
chegam a perceber o seu significado ou a sua for¢a desumanizadora.
Paradoxalmente, entdo, usam o mesmo instrumento alienador, num es-
forgo que pretendem libertador. E h4 até os que, usando 0 mesmo instru-
mento alienador, chamam aos que divergem desta pratica de ingénuos
ou sonhadores, quando n#o de reacion4rios.

{f O que nos parece indiscutivel & que, se pretendemos a libertacio

| dos homens, ndo podemos comegar por aliend-los ou manté-los aliena-

. dos. A libertagio auténtica, que € a humanizacio em processo, nio &

(_uma coisa que se deposita nos homens. Nio & uma palavra a mais, oca,

| mitificante, £ préxis, que implica a acio e a reflexéio dos homens sobre

| omundo para transform4-lo.

: Exatamente porque no podemos aceitar a concepgdo mecénica
da consciéncia, que a vé como algo vazio a ser enchido, um dos funda-
mentos implicitos na visio “bancéria” criticada, £ que ndo podemos
aceitar, também, que a acdo libertadora se sirva das mesmas armas da

—_——

8. Niebuhr Reinhold, Moral Man and Immoral Society. Nova York, Charles Scribner’s
Sons, 1960, p. 130,
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: inacdo, isto &, da propaganda, dos slogans, dos “depésitos”.
e z educacio que se impoe aos que verdadeiramente se compro-
m com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensio dps
S s como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetdos;
: ng;gdc basear-se numa consciéncia cspecia]izada, mecar}icistaf]entc
: compartimentada, mas nos homens.como-“corpos conscientes” e na

Gpondendo 3 esséncia do ser da consciéncia, gue ?’ sua inrs?ncionalidaa’e,
nega os comunicados e existéncia i commicagdo. _Id.ent:ﬁca:sc com o
 préprio da consciéncia que € sempre ser consciéncia de, nio apenas
quando se intenciona a objetos mas também quando se volta sobre si_

i Neste sentido, a educagcio libertadora, problematizadora, ja nﬁlo
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transfi erir3 oude Eransmf-
tir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, & -I'ﬂa.ni*:l-
ra da educagfo “bancéria”, mas um ato cognoscente. Como _SI’tua(.}ag
gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em ].ug‘_a__r___dc_ser c_).ter.n}mo\
do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos.
ghggﬁrfloscen_tes, educador, de um lado, cdu?_z}pdo?,_ de outro, gwe_duca
_prdi)‘l.ématjzadora coloca, desde logo, a exigéncia fla supfarac;ao da comn-,
tradlgéo educador-educandos. Sem esta, nio e‘plosswel a relacdo
. ﬁiﬂﬁgigajﬂm,djﬁmsé\zal a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes,
~ em torno do mesmo objeto cognoscivel. e
0 antagonismo entre as duas concepedes, uma, a “ba‘nc'arla »que
Serve a dominagdo; outra, a problematizadora, que scrvg a libertacdo,
toma corpo exatamente af. Enquanto a primeira, necesse.mament_e, r__nein-,
\mapcgmra_digﬁq,educador-educandos,_ a segunda_reallza’a.l_s?})eljagap.
~ Para manter a contradicdo, a concepgio “banc_arl'a. nega a
ialogicidade como esséncia da educacdo e se faz amidla]oglc.:a; para
calizar a superagao, a educacio problematizadora — situagdo

Pt
9. “The reflexion of consciousness upon itself is as self-evident and marvclc:"us as 1;1;‘1ts
: iﬁtemionam)r_ T aim at myself: I am both one and twof.old, I .do not e_xasl as zc :tlg
- exists, but in an inner split, as my own object, and lhus. in motion and Igner u;}ﬂ ]
&K Tacvers, Philos ophy, vol. I, The University of Chicago Press, 1969, p. 50.
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_gnosiol6gica — afirma a dialogicidade e se faz diélégi_ca_.
Em verdade, nio seria possivel a educacdo problematizadora,
quc rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacio ban-
_cdria, realizar-se como prética da liberdade, sem superar a contradigéé,
entre o educador e os educandos. Como também nio lhe seria possivel
_fazé-lo fora do diAlogo. -
_E através deste que s opera a superacao de que resulta um termo

novo: nao mais educador do educando do educador, mas educador-

_educando com educando-educador,
Desta maneira, o educador j4 nfio é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando que, ao
_ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do pro-
CESS0 em que crescem juntos ¢ em que os “argumentos de autoridade™ j4

néo valem. Em que, para _ser—s_c,_fun_ciona]_mente,.autor-idade, necessifa-

.se de estar sendo com as liberdades e niio contra-elas.
J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
_pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que,
“bancdria”, sio possuidos pelo educador que os descreve ou
ta nos educandos passivos.

Esta pratica, que a tudo dicotomiza, distin gue, na ago do educa-
 dor, dois momentos. O primeiro, em que ele, na sua biblioteca ou no seu
| laboratério, exerce um ato cognoscente frente ao objeto cognoscivel,
| enquanto se prepara para suas aulas. O segundo, em que, frente aos

| educandos, narra ou disserta a respeito do objeto sobre o qual exercen o :
| seu ato cognoscente,

na prética
os deposi-

O papel que cabe a estes, como salientamos nas paginas prece-
dentes, € apenas o de arquivarem a narragao ou os depésitos que lhes faz
0 educador. Desta forma, em nome da “preservacio da cultura e do
conhecimento”, néio hi conhecimento, nem cultura verdadeiros.

N&o pode haver conhecimento pois os educandos n#o sdo cha-
mados a conhecer, mas a memorizar o conteddo narrado pelo educador.
Néo realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que de-
veria ser posto como incidéncia de seu ato cognoscente é posse do
educador e n3o mediatizador da reflexdo critica de ambos,

: A pritica problematizadora, ao contririo, nio distingue estes
momentos no quefazer do educador-educando.,

Nao € sujeito cognoscente em um, e sujeito narrador do conteli-
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; i m oulro.
o do Con}ggéﬁp‘jﬁ um sujeifo cognoscente, quer quan:jlo se prepara, quer
: wndﬂ_,seﬂa{lcontj’a dlalol.glcamen;e com 0s etciiuc_e;n os,. ] o
O objeto cognoscivel, de que o educador ancério se apropria,
deixa de ser, para ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia da
reflexdo sua e dos educandos., \ . _
" Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemen
. {'3 SClI\I.ba.lQ cognoscente, na Cognoscibilid:fd.e dos. E:ducando.s. Esn‘as, gm
o :ITi?f}.lg“;{'}:ﬁde serem recipientes déceis de deps)suos,l 580 agm:a' IDVTSU ;Tr)a 0-
e res criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também.
e Na medida em que o educador apresenta aos educan_dos, como
IIIObjeto- de sua “ad-miracdo”, o ccm}eﬁdo, ,qua]quer que ele :.:‘:ej a, dvo esﬂtu}:
_doaserfeito, “re-ad-mira” a “ad-miragdo” que antes fez, na “ad-miragio :
e ucandos.

i fazlejz;ooﬁa?g mesmo de esta pritica educativa consFituir-se‘ em uma
~ situagdo gnosiolégica, o papel do educador problemat:lzador € prf)pt:lr:
 cionar, com os educandos, as condicdes em que se dé a superagio do
conhecimento no nivel da “doxa” pelo verdadeiro conhecimento, o
?qiéﬂs._p dé no nivel do “logos”. : . ’ o
= Assim € que, enquanto a pratica banciria, como enfatizamos, im- |
plica uma espécie de anestesia, inibindo o_podfar criador dos e.duczimdo's__,_ ..
_aeducagio problematizadora, de cardter autenticamente reflexivo, impli-
ca um constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretf_:_.;lde |
mma_mera tmersdo a ségunda, a0 contrario, busca a emersdo das conscién- |
(;&Q?__dﬁ L]LIIIE.: resulte sua insercdo crifica na realidade. |
- Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no|

desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
Compreendem o desafio na propria agio de captd-lo. Mas, prGCIEamente
borque captam o desafio como um problema em suas conexdes com |

.outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compre- |

 €ns30 resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada |

Vez mais desalienada,

. Arravés de'la,”que provoca novas comprcens()ef de novos desafi- |
08, que vio surgindo no processo da resposta, se Vo reconhe.cendo,
Mais e mais, como compromisso. Assim € que se dé o reconhecimento |
que engaja. -
: A educagfo como pratica da liberdade, ao contrério daquela que
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€ prética da dominagfo, i1 mplica a negacio do homem abstrato, isolado,

solto, desligado do mundo, assim também a negagdo do mundo como ]

_uma realidade ausente dos hdmen_s;
A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo é sobre este homem
abstragdo nem sobre este mundo sem homem, mas sobre os homens em suas
| relagdes com o mundo. Relages em que consciéneia e mundo se dfio simul-
[ taneamente. N2o h4 uma consciéncia antes ¢ um mundo depois e vice-versa,
{ “A consciéncia e o mundo, diz Sartre, se dfio a0 mesmo tempo: exteri-
or por esséncia a consciéncia, o mundo €, por esséncia, relativo a el
Por isto € que, certa vez, num dos “circulos de cultura” do traba-
Iho que se realiza no Chile, um camponés a quem a concepgiio bancdria
classificaria de *§ gnorante absoluto”, declarou, enquanto discutia, atra-
vés de uma “codificagio”, o conceito antropoldgico de cultura: “Des-
cubro agora que ndo h4 mundo sem homem.” E quando o educador Ihe
disse: — “Admitamos, absur[-pdamente, que todos os homens do mun-
do morressem, mas ficasse a terra, ficassem as 4rvores, os pdssaros, os
animais, os rios, o mar, as estrelas, ndo seria tudo isto mundo?”
“Néo! respondeu enfitico, faltaria quem dissesse: Isio é mundo.”
O camponés quis dizer, exatamente, que faltaria a conscincia do mun-
do que, necessariamente, implica 0 mundo da consciéncia.
Na verdade, no hd eu que se constitua sem um ado-ex, Por sua

Vez, o ndo-eu constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu
constituido. Desta forma, o mundo constituinte da consciéncia se torna_

.mundoda consciéncia, um percebido objetivo seu, ao qual se intenciong.
Dai, a afirmagdo de Sartre, anteriormente citada: “consciéncia e mundo
se ddo ao mesmo tempo”,

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre
si_e sobre 0 mundo, vdo aumentando o campo de sua percepgio, vao.
{ambém dirigindo sua “mirada” a “percebidos” que, até entiio, ainda
que presentes ao que Husserl chama de “visdes de fundo™," ndo se
destacavam, “ndo.estavam postos por si”.

Desta forma, nas suas “visdes de fundo”, vio destacando perce-
bidos e voltando sua reflexio sobre eles.

O que antes j4 existia como objetividade, mas n@o era percebido

10. Jean-Paul Sartre, El hombre ¥ las cosas. Buenos Aires, Losada, 1965, p. 25-26.
11. Edmund Husserl, IDEAS — General Introduction to Pure Phenomenology”.
Londres, Collier Books, 3* ed,, 1969, p. 103-106.
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1 suas implicagGes mais profundas e, is vezes, nem sequer era percebi-.
%‘Eé':&estaca" e assume 0 caréter de problema, portanto, de desafio,
0U_""A partir deste momento, o “percebido destacado” j4 ¢ objeto da
sadmiracio” dos homens e, como tal, de sEa acioe t{le seu conhecnne‘nEo_ _
= Enquanto, na concepgao “bancdria” — permita-se-nos a repeticio
insistente — o educador vai “enchendo” os edun;andos de:mfalso saber, gue
<30 os contetidos impostos, na pritica problematizadora, vio os educandos

desenv e P ‘

]uﬂgswaparece, em suas relagdes com ele, ndo mais como uma realidade /

;’s'ta"&bé“méé" como uma realidade em transformagcfo, em processo.
A tendéncia, entfio, do educador-educando como dos educandos-

educad’o}é.s“é estabelecer uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-

“sc a si mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este

pensar da acio. :
A educacho problematizadora se faz, assim, num esforco perma-
nente através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como
 estdo sendo no mundo com que ¢ em gue se acham, :
______ Se, de fato, nio é possivel entendé-los fora de suas relagdes
R o L e b

Mais uma vez se antagonizam as duas concepgdes e as duas prati-

i manter ocultas certas razdes que explicam a maneira como es#do sendo os

homens no mundo e, para isto, mistifica a realidade. A. pFQMematmo;a, :
- comprometida com a libertagdo, se empenha na desmitificacdo. Por isto,

Telagdo ao ato cognoscente, desvelador da realidade. TS
. A primeira “assistencializa”; a segunda, cri tlt:‘lz.a. A primeira, na=i
 medida em que, servindo 4 dominacdo, inibe a Cr{at}fldf.lde g amdaz
- que ndo podendo matar a intencionalidade da consciéncia como um

€40 ontoldgica e histérica de humanizar-se. A seggl}d_@,_ga,_mﬁgl,l_d?&_@,nl .
 que, servindo 4 libertagio, se funda na criatividade e estimula arefle- |
X80 ¢ a agio verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua,

 YOcacdo, como seres que nio podem autenticar-se fora da busca e da_
nacdo criadora.

“lransfo

_ desprender-se ao mundo, a “domestica”, nega os homens na sua voca-

' --'diaiéticas com 0 mundo, s_c.estas..exiSt.e.m..i.n.cl_e.p.t:ndcmgmantc‘.dc,ss,clcg\, v |
s percebem ou nio, e independentemente de como as .Qgr.cab?m;...;

- "E;c;gdgd_e.também que-a_sua forma de atuar, sendo esta ou aquela, é fun- |

. ¢io, em grande parte, de como se percebam no mundo. !

.
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A concepgio e a prética “bancdrias”, imobilistas, “fixistas”, ter-
minam por desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a
problematizadora parte exatamente do carater histérico e da
historicidade dos homens, Por isto me

‘uma realidade, que sendo histérica também, € igualmente inacabada.
Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sio apenas

inacabados, mas nio sio histéricos, os homens _aa,sabcm_igacabgggg.”
s da_

Tem a consciéncia de sua inconclusdo. Af se encontram as
educacao mesma, como manifestacio exclusivamente humana. Isto ¢,
na inconclusio dos homens ¢ na conscigncia que dela tém. Daf que seja
a educagdo um quefazer permanente. Permanente, na razio da
inconclusio dos homens e do devenir da realidade,

Desta maneira, a educacio se re-faz constantemente na praxis.
Para ser tem que estar sendo.

Sua “duraciio” — no sentido bergsoniano do termo — como
Processo, estd no jogo dos contrérios permanéncia-mudanca.

Enquanto a concepgio “bancéria” d4 énfase a permanéncia, a
concepgao problematizadora reforca a mudanca.

Deste modo, a pratica “bancéria”, implicando o imobilismo a
que fizemos referéncia, se faz reaciondria, enquanto a concepgio
problematizadora que, nio aceitando um presente “bem-comportado”,
néo aceita igualmente um futuro pré-dado, enraizando-se no presente

__dindmico, se faz revoluciondria,

_A educagio problematizadora, que néo € fixismo reaciondrio, &
futuridade revolucionéria. Daf que seja profética e, como tal, esperan-
¢osa."” Daf que corresponda 2 condicdo dos homens como seres histéri-
cos e a sua historicidade. Daf que se identifique com eles como seres
mais além de si mesmos — como “projetos” — como seres que cami-
nham para frente, que olham para frente: como seres a quem o imobilismo
ameaga de morte; para quem o olhar para trds ndo deve ser uma forma

12. Em Cultural Action for Freedom, discutimos mais amplamente este sentido
profético e esperangoso da educagiio (ou agfio cultural) problematizadora.
Profetismo e esperanga que resultam do cariter utépico de tal forma de agio,
tomando-se a utopia como a unidade, inquebrantével entre a dentincia e o
antincio. Deniincia de uma realidade desumanizante e aniincio de uma realida-
de em que os homens possam ser mais. Antincio e denincia néo sdo, porém,
palavras vazias, mas compromisso histérico.

smo € que os reconhece comg.
-SEIES que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, en e com

7
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'}1osfélgica de querer voltar, mas um modo d? melho.r co@ecar 0 que
i est4 sendo, para melhor construir o futuro. Dal que se identifique com o
movimento permarnente em que se qcham inseritos os homens, como
seres que se sabem inconcfuso‘s;.movunenm que € histérico ¢ que tem o
seu ponto de partida, 0 seu sujeito, o seu ObjetlYD.
O ponto de partida deste movimento est4 nos homens mfasmos.
. .MRS, como nio ha homens sem mundo, sem realidade, o ms)wmenl.o
; pme das relacdes homens-mun.do. Dai que este ponto de 'partlda egteja
:"sempre nos homens no seu agrm € No seu agorg que Con_stltuem a situa-
-._"gﬁo em que S eNncontram ora imersos, ora emersos, ora rns_ertaclos.‘ ‘
~ Somente a partir desta situagio, que lhes determina a prépria
“percepgdo que dela estdo tcndg, é que pofiem mguerse. .
E, para fazé-lo, autenticamente, é necessdrio, 1r?c1uszve, qt’Je a_.
- situago em que estdo nilo lhes apareca como algo fata_l e_mtranSpomvel,
 mas como uma situagdo desafiadora, que apenas os limita. :
Enquanto a pritica “bancaria”, por tudo o que dela dl.ssemos,
enfatiza, direta ou indiretamente, a percepedo fatalista que estejam ten-
do 0s homens de sua situagfio, a pratica problematizadora, ao contririo,
propde aos homens sua situagio como problema. Propde a eles sua
situacdo como incidéncia de seu ato cognoscente, através do qual serd
_possivel a superacio da percepcio mégica ou ingénua que dela tenham.
A percepgido ingénua ou mégica da realidade da qual resultava a postu-
 ra fatalista cede seu lugar a uma percepcao que € capaz de perceber-se.
E porque € capaz de perceber-se enquanto percebe a realidade que lhe
. parecia em si inexordvel, € capaz de objetivé-la.
~ Destaforma, aprofundando a tomada de consciéncia da situacio,
0s homens se “apropriam” dela como realidade hist6rica, por isto mes-
Mo, capaz de ser transformada por eles.
: O fatalismo cede, entio, seu lugar ao fmpeto de transformacio e
de busca, de que os homens se sentem sujeitos. _
Seria, realmente, uma violéncia, como de fato €, que os homens,
_'éeres histéricos e necessariamente inseridos num movimento de busca,
com outros homens, ndo fossem o sujeito de seu proprio movimento.
Por isto mesmo € que, qualquer que seja a situagfio em que al-
guns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se
instaura como situacdo violenta. Ndo importa os meios usados para es:ta
_proibigao. Fazé-los objetos € aliend-los de suas decisdes, que sdo
Uansferidas a outro ou a outros.




