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Educacdo “bancdria” e educagao libertadora

PauLo Frere®

: Quanto mais analisamos as relages educador-educandos, na es-
- cola, em qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais pode-
~ mos nos convencer de que estas relagdes apresentam um caréter especial
¢ marcante — o de serem relagdes fundamentalmente narradoras,
dissertadoras.

Narragio de contetddos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-
oua fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas
a realidade. Narragdo ou dissertagdo que implica um sujeito — o
narrador, ¢ objetos pacientes, ouvintes — os educandos.
~ Hi uma quase enfermidade da narracio. A ténica da educaciio &
preponderamemente esta— narrar, sempre narrar.
~ Falar da realidade como algo parado, estitico, compartimentado
e bem-comportado, quando nio falar ou dissertar sobre algo completa-
mente alheio & experiéncia existencial dos educandos vem sendo, real-
mente, a suprema inquietacfo desta educagfo. A sua irrefreada ansia.
Nela o0 educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real '
Jf:l_to, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos dos conted-
dQ__.S de sua narraciio. Contetidos que sio retalhos da realidade
=sconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo -
. ganhariam significaciio. A palavra, nestas dissertagdes, esvazia-se da
dimcnsao concreta que dewa ter ou transforma -se em palavra oca, em

. _ ¢40 e, assim, melhor seria nio dize la.
: Por isto mesmo € que uma das caracteristicas desta educagao
dissertadora é a “sonoridade” da palavra e ndo sua forca transformadora.

-_‘_-_‘——n_
(*) Em Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1970 (2 edigio),
Capitulo 11, p. 65-87.
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Quatro vezes quatro, dezesseis; Pard, capital Belém, que o educandg
fixa, memoriza, repete, sem perceber o que realmente significa quatrg
vezes quatro. O que verdadeiramente significa capital, na afirmagiio
Pard, capital Belém. Belém para o Pard e Pard para o Brasil.!

A narragio, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos

_a memorizagdo mecinica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracip

_os transforma em “vasilhas”, em Tecipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais vd “enchendo” os recipientes com seus “depdsi-

tos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente

“encher”, tanto melhores educandos serdio.
Desta maneira, a educagio se torna um ato de depositar, em que
os educandos so os depositdrios e o educador o depositante.
Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depd-
sitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
_memorizam e repetem. Eis af a concepciio “bancéria” da educagiio, em
que a tinica margem de agdo que se oferece aos educandos € a de recebe.-
rem os depésitos, guardé-los e arquivi-los. Margem para serem colecio-
“nadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses)

-equivocada concepgdo “bancdria” da educaciio. Arguivados, porque, -

fora da busca, fora da praxis, os homens nio podem ser. Educador e
educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educacio, nio ha criatividade, nio ha transformac@o, ndo h4 saber, $6
existe saber na invencdo, na reinvencio, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. Busca esperancosa também.

Na visdo “bancdria” da educagio, o “saber” é uma doacio dos
que se julgam sdbios aos que julgam nada saber, Doacdo que se funda
‘numa das manifestaces instrumentais da ideologia da opressio - 2
_absolutizagZo da ignorincia, que constitui o que chamamos de aliena-.
G430 da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.

O educador, que aliena a ignoréncia, se mantém em posi¢des

fixas, invaridveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo.

sempre os que ndo sabem. A rigidez destas posices nega a educagio e

1. Poderé dizer-se que casos como estes ji nio sucedem nas escolas brasileiras. Se
realmente nio ocorrem, continua, contudo, preponderaniemente, o cardter
narrador que estamos criticando.

Mia ¢ educacio libertadora

ecimento como processos de busca,
O educador se pde frente aos educandos como sua antinomia

o conh

- ",'wccssé}'ia. Reconhece, na absolutizacio da ignorincia daqueles, a ra-

' ;ﬁo de sua existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, 2 maneira

scravo na dialética hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a
1z da existéncia do educador, mas nio chegam, sequer a0 modo do
scravo naquela dialética, a descobrir-se educadores do educador.
~ Na verdade, como mais adiante discutiremos, a raziio de ser da
ducacio libertadora estd no seu impulso inicial concil.iador._ Daf que
tal forma de educaciio implique a superagdo da contradi¢do educador-
educandos; de tal maneira que se facam ambos, simultaneamente, edu-
cadores ¢ educandos.
. Na concepgdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a
dﬁcagﬁe € o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhe-
imentos, niio se verifica nem pode verificar-se esta superaciio. Ao contra-
Tio, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensio da “cultura do si-
éncio”, a “educagdo” “bancdria” mantém e estimula a contradigio.
. Dai, entiio, que nela:
a) oeducador é o que educa; os educandos, os que sio educados;
b) o educador € o que sabe; os educandos, os que nfio sabem;
¢) o educador € o que pensa; os educandos, os pensados;
d) oeducador € o que diz a palavra; os educandos, os que a escu-
~tam docilmente;
€) oeducador € o que disciplina; os educandos, os disciplinados;
f) o0 educador € o que opta e prescreve sua opgio; os educandos
~ 0s que seguem a prescrigio;
- g) oeducadoré o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de
- Que atuam, na atuacdo do educador;
- h) o educador escolhe o contetdo programético; os educandos,
~ jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;
D) oeducador identifica a autoridade do saber com sua autorida-
~ de funcional, que opde antagonicamente 2 liberdade dos
~ educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes daquele;
j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, )
- meros objetos. A
Se o educador € o que sabe, se os educandos sdo os que nada
: Cabe. aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segun-
dos"&befﬂl}?_deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de experién-

Sﬁbgm,
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_cia narrada ou transmitida.

Nao € de estranhar, pois, que nesta visdo “bancéria” da educacio,
0s homens sejam vistos como seres da adaptacio, do ajustamento. Quan-
to mais se exercitem os educandos no arquivamento dos dep6sitos que
Ihes sdo feitos, tanto menos desenvolverao em si a consciéncia critica
de que resultaria a sua inser¢io no mundo _como transformadores dele,
Como sujeitos.

Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenua-
mente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, 4 reali-
dade parcializada nos depésitos recebidos.

Na medida em que esta visio “bancdria” anula o poder criador
dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nio sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o funda-
mental ndo ¢ o desnudamento do mundo, a sua transformacdo. O seu
“humanitarismo”, e ndo humanismo, esti em preservar a situacdo de
que sao beneficidrios e que Thes possibilita a manutencio de sua falsa

_generosidade a que nos referimos no capftulo anterior. Por isto mesmo é
que reagem, até instintivamente, contra qualquer tentativa de uma edu-
cacdo estimulante do pensar auténtico, que ndo se deixa emaranhar
pelas visGes parciais da realidade, buscando Sempre 0s Nnexos que pren-
dem um ponto a outro, ou um problema a outro. ;

Na verdade, o que pretendem os opressores “é transformar a men-
talidade dos oprimidos e nio a situagdo que os oprime”? e isto para
que, melhor adaptando-os a esta situagio, melhor os domine.

Para isto servem-se da concepgio e da pratica “bancérias” da
educagdo, a que juntam foda uma a¢fo social de caréter paternalista, em
que os oprimidos recebem o nome simp4tico de “assistidos”. S0 casos.
mdividuais, meros “marginalizados”, que discrepam da fisionomia ge-

1al da sociedade. “Esta € boa, organizada e justa. Os oprimidos, como
€asos mdwnduals sdo patologia da sociedade s3, que precisa, por isto
mesmo, ajusti-los a ela, mudando-lhes a mentalidade de homens i inep-

10s € preguicosos.”

_Como marginalizados, “seres fora de” ou “a margem de”, a solu-
A0 para eles estaria em que fossem “integrados”, “incorporados” a so-
ciedade sadia de onde um dia “partiram”, renunciando, comoﬁ(ﬁnsfu—

2. Simone de Beauvoir, El Pensamento politico de la derecha. Buenos Aires, Siglo
Veinte S. R. L., 1963, p. 34,
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gas, auma_vi,da.feliz.--
=" Gua solucdo estaria em deixarem a condicio de ser “seres fora

de” e assumirem a de “seres dentro de”. !

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que s&o os opri-
midosij::imais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. [)?mm fia
estrutura quc os transforma em “‘seres para outro Sua solugio, pois,

" ndo estd em “integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os

‘oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se “seres para si”.
Este nio pode ser, obviamente, o objetivo dos opressores. Dai

' que a “educacio bancdria”, que a eles serve, jamais possa orientar-se no
~sentido da conscientizacio dos educandos.

Na educacio de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visio

“hancéria” propor aos educandos o desvelamento do mundo, mas, a0

contrdrio, perguntar-lhes se “Ada deu o dedo ao urubu”, para depois
- R *
dizer-lhes enfaticamente, que ndo, que “Ada deu o dedo 4 arara”.
A questdo estd em que, pensar autenticamente, € perigoso. O

_ estranho humanismo desta concepgio “bancéria” se reduz a tentativa

de fazer dos homens o seu contrdrio — o autémato, que é a negacéo de
cmto légica vocagdo de Ser Mais.
- O que ndo percebem os que executam a educaggo “bancdria’,

. clchberadamente ou nio (porque hd um sem-nimero de educadores de
~ boa vontade, que apenas nio se sabem a servigo da desumanizacio ao

_ praticarem o “bancarismo”) é que nos proprios “depdsitos” encontram-
- se as coniradigOes, apenas revestidas por uma exterioridade que as ocul-

. E que, cedo ou tarde, os proprios “depdsitos” podem provocar um

': .:- .confronto com a realidade em devenir e despertar os educandos, até

entao passivos, contra a sua “domesticagdo’.
A sua “domesticagio” ¢ a da realidade, da qual se lhes fala como

~ algo estatico, pode despertd-los como contradi¢ao de si mesmos e da
~ realidade. De si mesmos, ao se descobrirem, por experiéncia existencial,
~_emum modo de ser inconcilidvel com a sua vocagdo de humanizar-se. Da |
o eahdade ao perceberem-na em suas relagdes com ela, como devenir |
~Lonstante,

E que, se os homens so estes seres da busca ¢ se sua vocagio

L ontolagma ¢ humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradigéo

©M que a “educagdo bancdria” pretende manté-los e engajar-se na luta

- Por sua libertagao.

Um educador humanista, revolucionério, ndo hd de esperar esta

s
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possibilidade.” Sua agdo, identificando-se desde logo com a dog
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagg@o de ambos. Do
Jpensar auténtico e nio no sentido da doacdo, da entrega do saber. Sua

acdo deve estar-infundida da profunda crenca nos homens. Crenca no

_seu poder criador.

Isto tudo exige dele que seja um companheiro dos educandos,
em suas relagdes com estes.

A educagdo “bancdria”, em cuja pritica sc d4 a inconciliagio
educador-educandos, rechaca este companheirismo. E é 1dgico que seja
assim. No momento em que o educador “bancério” vivesse a superagio
da contradi¢dio ja ndo seria “bancario”. J4 nio faria depdsitos. J4 ndo
tentaria domesticar. Ja nio prescreveria. Saber com os educandos, en-
quanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. J4 nio estaria a servigo
da desumanizagdo, a servico da opressdo, mas a servigo da libertacio.

Esta concepcio “bancdria” implica, além dos interesses Jjareferi-
dos, outros aspectos que envolvem sua falsa visio dos homens. Aspec-
tos ora explicitados, ora ndo, em sua pratica.

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens sim-
_Pplesmente no mundo e nio com o mundo e com os outros. Homens
_espectadores e nfo recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia
_como algo especializado neles e nio aos homens como “corpos consci-

entes”. A consciéncia como se fosse alguma secdo “dentro” dos ho-
mens, mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta a0 mun-
do que a ird “enchendo” de realidade. Uma consciéncia continente a_
_receber permanentemente os depésitos que o mundo lhe faz, e que se
_vao transformando em seus contetidos. Como se os homens fossem uma
presa do mundo e este um etemno cacador daqueles, que tivesse por
distracdo “enché-los” de pedacos seus,

Para esta equivocada concepgio dos homens, no momento mesmo
em que escrevo, estariam “dentro” de mim, com pedagos do mundo que
me circunda, a mesa em que escrevo, os livros, a xicara de café, os objetos
todos que aqui estdo, exatamente como dentro deste quarto estou agora.

Desta forma, nio distingue presentificaciio 2 consciéncia de en-

3.Nfo fazemos esta afirmacio ingenuamente. I3 temos afirmado que a educacio
reflete a estrutura do poder, dai a dificuldade que tem um educador dialégico de
atuar coerentemente numa estrutura que nega o didlogo. Algo fundamental,
porém, pode ser feito: dialogar sobre a negagio do proprio didlogo.
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Fducagio bancéria &

. danaconsciéncia. A mesa em que escrevo, os livros, a xicara de café,

. ;‘etos que me cercam estdo simplesmente presentes & minha consci-
o Ja nio dentro dela. Tenho a consci€ncia deles mas ndo os tenho
éncia

" dentro de mim. 3 % e :
de . Mas, se para a concepgiio “bancdria” a consciéncia €, em sua

i lacio com o mundo, esta “pega” passivamente escancarada a ele, a
.o relac

que entre nela, coerentemente concluird que ao educador néo

= -e,'spcra de que entre nela, coerentemente conciiird que ac ).

- cabe nenhum outro papel que ndo o de disciplinar a entrada do mundo
108 educandos. Seu trabalho serd, também, o de imitar o mundo. O de
ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de “encher” os educandos

“de conteridos. E o de fazer dep6sitos de “comunicados” — falso saber

s = +
__ que ele considera como verdadeiro saber. :
P E porque os homens, nesta viséo, ao receberem o mundo que

* neles entra, ja s8o seres passivos, cabe 4 educacdo apassiva-los mais '\ |
- ai.nda e adaptd-los ao mundo. Quanto mais adaptados, para a concepedo [ .

“hancdria”, tanto mais “educados”, porque adequados ao mundo.
Esta é uma concepgdo que, implicando uma prética, somente

‘pode interessar aos opressores gue estardo tio mais em paz quanto mais

‘adequados estejam os homens ao mundo. E tio mais preocupados quan-
to mais questionando o mundo estejam os homens. ' :
~ Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as finalidades que |

 lhes sejam prescritas pelas minorias dominadoras, de tal modo que care- |
¢am aquelas do direito de ter finalidades prdprias, mais poderdo estas

minorias prescrever, e ]
A concepgio e a pratica da educaggo que vimos criticando se ins-
 tauram como eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos seus

__objetivos fundamentais, mesmo que dele nio estejam advertidos muitos

.dos que a realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico. Nas aulas

P e = i - L]
~ Verbalistas, nos métodos de avaliagfio dos “conhecimentos”, no chamado

“controle de leitura”, na distincia entre o educador e os educandos, nos

critérios de promocio, na indicacfio bibliogrifica,” em tudo, hd sempre a
~ _conotagio “digestiva” ¢ a proibigZio ao pensar verdadeiro.

—

~ 4.A concepgio do saber, da concepglio “bancéria” & no fundo, o que Sartre (EI

; = i R teia” d
- hombre y las cosas) chamaria de concepgiio “digestiva” ou “alimenticia® do

i £ w1 F 3 y T
- Saber. Este é como se fosse o “alimento” que o educador vai introduzindo no | ©

educandos, numa espécie de tratamento de engorda... ) 2 4
3.Ha professores que, ao indicar uma relagio bibliogrifica, determinam a leitura de
~um livro da pigina 10 2 pigina 15, e fazem isto para ajudar os alunos.. &‘_
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Entre permanecer porque desaparece, numa espécie de morrer
para viver, e desaparecer pela e na imposi¢ao de sua presenca, o educa.
dor “bancdrio” escolhe a segunda hipétese. Ndo pode entender que
permanecer € buscar ser; com os outros. E con-viver, sim-patizar,
sobrepor-se, sequer justapor-se aos educandos, des-sim-patizar.
permanéncia na hipertrofia.

Mas, em nada disto pode o educador “bancario” crer. Con-viv
sim-patizar implicam comunicar-se, o que a concepgdo que informa s
prética rechaca e teme.

Nunca
Nio hg

er,
ua

Nio pode perceber que somente na comunicagfio tem sentido a

_vida humana. Que o pensar do educador somente ganha autenticidade

na auteniici&afﬂ_e do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela

realidade, portanto, na intercomunicagiio. Por isto, o pensar daquele

ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que nio

deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela
comunicagio, em torno, repitamos, de uma realidade.

_E, se o pensar s6 assim tem sentido, se tem sua fonte geradora na

__acdo sobre o mundo, 0 qual mediatiza as consciéncias em comunicagio,
ndo serd possivel a superposicio dos homens aos homens. Esta
supefposigﬁo, que € uma das notas fundamentais da concepeio
“educativa” que estamos criticando, mais uma vez a situa como prética
da dominagéo, Dela, que parte de uma compreensio falsa dos homens,
reduzidos a meras coisas — no se pode esperar que provoque o desen-
volvimento do que Fromm chama de biofilia, mas o desenvolvimento
de seu contrério, a necrofilia.

“Mientras la vida (diz Fromm), se caracteriza por el crecimiento de
una manera estructurada, funcional, el individuo necréfilo ama todo lo que
no crece, todo lo que es mecanico. La persona necréfila es movida por un
deseo de convertir Jo organico en norgénico, de mirar la vida mecnicamente,
como si todas las personas vivientes fuezen cosas. Todos los procesos,
sentimientos y pensamientos de vida se transforman en cosas. La memoria y
no la experiencia; tener y.no.ser-es.lo.que cuenta, El individuo necréfilo
puede realizar-se con un objeto - una flor o una persona - unicamente si lo

-POSCE; en. consecuencia una amenaza a su_posesién.es. una amenaza.aél

‘mismo, si pierde la posesién, pierde el contacto con el mundo.” E, mais

adiante: “Ama el control y en el acto de controlar, mata la vida,*

6. Erich Fromm, El corazén del hombre, p. 28-29.
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duéa o bancir

A opressdo, que € um co;ti?gli esmagador, € necréfila. Nutre-se
. - : S vidis
o cf““a‘(‘)bdo Sﬁf que a ela serve, também o é. No mo-
A concepqio "bancdria’ S
= m que se funda num conceito mecanico, estitico, espe
e mcsmo‘e iéncia e em que transforma, por isto mesmo, 0s
e wn'sc'lentcs em guase coisas, nio pode esconder sua marca
G rcc}cl;;ixa 17,10\'31‘ pelo @nimo de libertar, tarefa comum de
gc;éﬂ'la. e do e de tornd-lo mais e mais humano. Seu dnimo &
J'efazefer:eﬂo I:;lr;]trério — o de controlar o pensar e a agéo, levando os
us;}a:;esl a0 ajustamento ao rm.mdo. E iniEM)ir o poder de criar, dfu?;;iz
‘Mas, ao fazer isto, ao obstacul 1%ar a atuacdo dos homens, como suj
Ei sud agéo; como seres de opgio, fr.ustra-os‘ t
~ Quando, porém, por um motivo qu.aiquer. os homens se 5?11 BT
roibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar suas facul-
'ddes-! sgsftr: I;l;frimentci provém “do fato de se haver perturbado o equi-)
Iibrio humano” (Fromm). Mas, 0 nio podf‘jr atuar, que provoca o.sofn-;;
ento. provoca também nos homens o sentimento de recusa E sua 1mpo-i
cia. Tentam, entiio, “restabelecer a sua capacidade de atuar.‘ (Fromm).
i :"}_"bde, porém, fazé-lo? E como?”, pergunta Fromm. “Um mod -;
é submeter-se a uma pessoa ou a wm grupo que tenha podere
se com eles. Por esta participacdo simbélica na vic.la de our:ra
pessoa, o homem tem a ilusio de que atua, quando, em realidade, nz:,c: .-;
2z mais que submeter-se aos que atuam € converter-se em parte d?]es. :
- Talvez possamos encontrar nos oprimidos este Up? de reagao nas
'ani'fésta(;ﬁes populistas. Sua ideptiﬁcagﬁo.com.lideres.cansméncos:.anfa- |
€ quem Se possam sentir atuantes e, portanto, no. uso.d&sua.p‘QtCﬂ_cla,,:
m como a sua rebeldia, quando de sua emerséo no processo hlftél?QQ,
40 envolvidas por este fmpeto de busca de atuagio de sua poténcia.
~ Paraas elites dominadoras, esta rebeldia, que ¢ ameaca a elas,
m o seu remédio em mais dominagio — na repressio feita em nome,
nclusive, da liberdade ¢ no estabelecimento da ordem e da paz social.
az social que, no fundo, nfio é outra senfio a paz privada dos do-
madores. - :
- Por isto mesmo & que podem considerar - logicamente, do seu
onto de vista - um absurdo “the violence of a strike by workers and

Erich Fromm, EI corazén del hombre, p. 28-29.



